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EDUCACAO E PATRIMONIO CULTURAL

Referéncias culturais como base para a educacao patrimonial

Lilian Rodrigues de Oliveira Rosa

Introducao

Ao elaborar a proposta para um minicurso “Educagdo e patriménio
cultural: referéncias culturais como base para a educacao patrimonial”, para a
IX Semana de Pedagogia — IBILCE/UNESP, realizada em agosto de 2012,
estabeleceu-se como objetivo refletir sobre as relacdes entre educacdo e
patriménio cultural a partir de experiéncias concretas de pesquisa e ensino
vividas pelos membros participantes da Rede de Cooperacdo Identidades
Culturais, criada em 2009, no municipio de Ribeirdo Preto, localizado no interior
do Estado de S&o Paulo. A Rede é formada por uma equipe multidisciplinar de
pesquisadores oriundos de varias instituicbes, em especial, educacionais do
setor publico e privado. O grupo, ao longo de trés anos, aplicou o INRC
(Inventario Nacional de Referéncias Culturais) sob a coordenacao do Iphan —

Instituto do Patrimodnio Histérico, Artistico Nacional.

O INRC se caracteriza como um instrumento de identificacdo e de
documentacdo das referéncias culturais da comunidade onde € aplicado. Ele
foi elaborado pelo Iphan (INRC, 2000), sendo que a sua metodologia foi
pensada de maneira a possibilitar a incorporacdo de informacgbes

“sistematizadas, produzidas em cada experiéncia de implantagao” (INRC, 2000,
p. 9).

Em decorréncia da forma como foi concebido, pautando-se em novas
abordagens antropoldgicas, essa metodologia se propde a promover as
condi¢cOes necessarias para a ocorréncia da mediacéo entre pesquisa, saberes
tradicionais e difusdo do conhecimento, integrando-os ao dia a dia da
comunidade envolvida, de maneira que fagam sentido e tenham significado nas
suas praticas cotidianas e nas referéncias culturais dos grupos sociais
envolvidos. Devem ser levados em conta 0s sujeitos para 0s quais os bens
culturais estudados fazem sentido (FONSECA, In: INRC, 2000). Em outras
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palavras, ndo apenas analisa-se 0 objeto (o referente), mas também os
significados (as referéncias) atribuidos pelos sujeitos. Mapeia-se o universo
com o qual interage, identificando a pluralidade cultural prépria de cada

localidade.

Para montar a Rede, as instituicdes parceiras assinaram um termo de
cooperacao técnica, no final de 2009, que viabilizou horas de pesquisa para os
envolvidos e financiamento para a consecugédo do projeto (REDE, 2010). A
partir de entéo, foi desenvolvido um desafiador trabalho interdisciplinar, sob a
coordenacdo da Divisdo de Patrim6nio Cultural da Secretaria Municipal da

Cultura de Ribeirdo Preto e com a orientacao técnica da 92. Regional do Iphan.

O resultado dessa frutifera experiéncia de associagdo entre ensino e
pesquisa culminou na construcao coletiva do conhecimento sobre educacéo e
patriménio cultural. Nesse campo, esse texto apresentara ao leitor reflexes
sobre as possibilidades envolvidas no uso do escopo conceitual e metodolégico
do INRC, em particular a nocédo de referéncias culturais, na elaboracéo de

projetos de educacéo patrimonial.

A nocao de referéncias culturais como base para acdes educativas

Em junho de 2012, a revista Presenca Pedagdgica publicou um artigo
sobre educacéo patrimonial na escola. Nele a autora apontou, pautada na sua
experiéncia em Minas Gerais, que o principal problema desse tipo de acdo no
ambiente escolar é a “inseguranga e equivoco por parte significativa dos
profissionais da educacao” (SIMOES, 2012, p. 80). Isso é explicado por ela
como resultado do desconhecimento do conceito de patrimonio cultural, o que

levaria a confundi-lo, por exemplo, com patriménio publico.

Matizando esse posicionamento, devemos levar em conta que esse tipo
de “confusao”, se explica pelo fato de em nossa cultura ocidental a palavra
patrimdnio estar historicamente associada aos bens materiais, ao legado que
se passa de pai para filho, e a propriedade (publica e privada). A palavra
patrim6nio pode assumir significados diferentes para grupos diversos. Isso nao
significa que essa variedade de percepcdes resulte de “equivocos”, mas sim de

maneiras diversas de apropriagdo do conceito.
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Profissionais de varias areas, que estdo envolvidos no debate ou na
pratica preservacionista, tém discutido a crescente ampliacdo da nocdo de
patriménio cultural, o que vem gerando multiplas e novas percep¢cfes acerca
desse campo do conhecimento. No Brasil, esse movimento tem apontado para
uma “moderna concepg¢ao antropologica de cultura”, segundo a qual “a énfase
estd nas relacdes sociais ou mesmo nas relacdes simbdlicas, mas nao nos
objetos e nas técnicas” (GONCALVES, 2003, p. 27).

Essa abordagem enfatiza uma compreenséo da realidade social como
essencialmente multicultural, priorizando a percep¢cdo dos multiplos sentidos
atribuidos ao patrimonio cultural por uma determinada sociedade. Ao analisar o
que qualifica algo como patrimonio cultural, tem sido colocado em segundo
plano o valor “em si” (intrinseco) dos “bens de pedra e cal” (FONSECA, 2000).
A importancia, a valoracdo e a legitimacdo desses bens passaram a ser
compreendidos ndo somente por suas caracteristicas visiveis, ou por seu valor
excepcional. As atividades de pesquisa, de ensino e de intervengdo no
patriménio cultural cada vez mais tém considerado o seu valor referencial,
aquele que é atribuido pelos sujeitos para 0s quais o bem faz sentido (SILVA;
ROSA,; SILVA, et al, 2012).

A partir desse pressuposto, concebe-se a no¢do de patriménio cultural
como social e historicamente construida, podendo assumir compreensdes
diversas, de acordo com a visdo de mundo de cada grupo. Goncalves (2003)
explicitou esse assunto usando como exemplo o caso por ele estudado, as
Festas do Divino Espirito Santo, presentes em varios paises, inclusive no
Brasil. Nelas, a coroa, a bandeira, os objetos e a comida “sdo manifestagbes do
Espirito Santo”, nas quais matéria e espirito (material e imaterial) se
confundem. Na percepcédo dos especialistas em patriménio, esses mesmos
objetos sdo percebidos como representacbes tangiveis que constituem a
identidade e a memdéria daquela comunidade. Ja para a Igreja Catolica, esses
elementos “sdo apenas simbolos” que assumem o significado de ser apenas
“‘matéria”, ndo se confundindo com o espirito (GONCALVES, 2003, p. 26). Séo,

portanto, apropriacdes diversas de uma mesma pratica cultural.

A proposta da UNESCO para a educagdo em museus, pressupde que

essas instituicbes, bem como outras, como bibliotecas, devem colaborar para
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ofertar oportunidades que contribuam para uma “educagao ao longo da vida”. O
objetivo principal seria conscientizar “para o valor da sua propria cultura e
histéria e de leva-los a descobrir e a respeitar outras culturas, de modo a
sentirem-se coletivamente responsaveis, no futuro, pelo patriménio da
humanidade” (UNESCO, 1998, p. 117).

Nessa linha de raciocinio, em um museu, a exposicdo de uma bandeira
do Divino teria como objetivo estabelecer um contato entre os visitantes e a
cultura do outro. A expografia deve assumir uma funcédo educativa, na qual a
narrativa comunigue as experiéncias da Festa do Divino por intermédio de
artefatos que lhe sdo proprios, como a bandeira. Esse movimento auxilia na
construgdo de pontes que facilitam a “interpretagdo” de uma cultura pouco

conhecida, ou mesmo desconhecida, pelo grande publico.

Diferente da sua funcdo dentro do museu, no grupo social responsavel
pela pratica sociocultural da Festa do Divino, a mesma bandeira assume uma
funcdo ritualistica, constituindo-se como um importante elemento para receber
uma “graga”, juntamente com a coroa e outros objetos considerados sagrados.
Antes de tudo, eles se tornam elementos de acado, importantes na relagéo de
troca com a divindade (GONCALVES, 2003).

E importante frisar que, nas praticas cotidianas, todos 0os componentes
tangiveis que ddo forma a festa, tanto quanto a sua dimensdo religiosa,
portanto intangivel, na maioria das vezes estédo destituidos conscientemente de
sentido patrimonial, de acordo com a acepcéo conferida pelos especialistas a
essa expressdo: bens de natureza material e imaterial que fazem referéncia a
identidade de um determinado grupo. Conhecer “os outros faz com que cada
um se conheca melhor a si mesmo. [...] Cada individuo define-se em relacéo ao
outro, aos outros, e aos VAarios grupos a que pertence, segundo modalidades
dinamicas”. Compreender isto ajuda a respeitar a multiplicidade e a
complexidade das relagbes humanas por meio da identificagdo de “valores
comuns, que funcionem como fundamento da ‘solidariedade intelectual e moral
da humanidade’ [...] (UNESCO, 1998, p. 49).

Para a UNESCO a educacéao tem papel fundamental nesse processo:

E, de algum modo, um novo humanismo que a educacio deve ajudar
a nascer, com um componente ético essencial, e um grande espaco
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dedicado ao conhecimento das culturas e dos valores espirituais das
diferentes civilizacbes e ao respeito pelos mesmos para
contrabalancar uma globalizacdo em que apenas se observam
aspectos econdmicos ou tecnicistas. (P. 49).

Ao encarar o pluralismo e a educagédo multicultural como fundamentais
no processo de ensino/aprendizagem, valorizando o patrimbénio étnico, 0s
alunos tornam-se capazes de refletir sobre principios como crenca e liberdade

religiosas, que influenciam profundamente as visées de mundo de cada grupo.

E importante considerar sempre a visdo que a propria comunidade tem
de si mesma e sobre o0 seu proprio patrimdnio cultural. Nesse sentido, a
educacdo patrimonial deve ser compreendida como um processo
pluridimensional, que ocorre durante toda a vida, e que contribui para a relacao
dinAmica e ndo hierarquica entre o universal e o singular, entre o geral e o
especifico. As acbBes educativas devem contribuir para que os envolvidos se
beneficiem do “patrimbnio cultural da humanidade” sem perder de vista a
importancia das suas referéncias culturais, nas especificidades da historia de

cada grupo.

Com base nisso, uma acgéo educativa pode ser empreendida de formas
diversas, mas, tendo em comum 0 pressuposto de ser uma oportunidade para
apreender e desenvolver os proprios talentos sem desprezar a construcdo de

saberes em relacdo aos outros.

Ainda usando o exemplo da bandeira da Festa do Divino, uma agao
educativa com base nas referéncias culturais pode ser um meio para auxiliar na
decodificagdo do “outro”, de estabelecer processos de comunicagido, que
geram a percepcdo das varias possibilidades de apropriacdo do patriménio
cultural de maneira critica. Fundamentalmente, a partir da compreenséo desse
objeto integrado a cultura a qual pertence, € possivel fomentar a discusséo
sobre o conhecimento das varias identidades culturais como o principio para o
respeito a diversidade. Caso esse processo de apropriacdo ndo ocorra pautado
no principio da realidade social em sua multiplicidade cultural, o projeto corre o

risco de cristalizar concepc¢des caricaturizadas.

O artigo 26 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, j4 dava as

diretrizes para um ensino pautado nas realidades culturais regionais:
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Contudo, no ambiente escolar nem sempre a diversidade -cultural
regional é tratada com base no respeito as diferencas. Um exemplo da
complexidade dessa questdo sao as “atividades culturais” desenvolvidas nas
escolas durante o periodo das festas juninas. As criancas sao motivadas a
dancar quadrilha, participar de jogos e vestir-se como “pseudocaipiras”. Todas
essas acdes raramente sdo acompanhadas de uma discussao sobre o papel
dessas festas nas comunidades rurais. Ha uma transposicdo de objetos e
simbolos que séo préprios do campo para uma realidade urbana, sem a
necessaria compreensdo do universo do “outro”, sem levar em conta para

guem essas manifestacdes fazem sentido. Como evitar essas armadilhas?

O trabalho com as referéncias culturais gera inimeras possibilidades

positivas quando a atividade leva em conta os sujeitos

[...] para os quais essas referéncias fagam sentido (referéncias para
guem?). Essa perspectiva veio deslocar o foco dos bens — que em
geral se impdem por sua monumentalidade, por sua riqueza, por seu
“peso” material e simbdlico — para a dinamica de atribuicao de
sentidos e valores. Ou seja, para o fato de que os bens culturais ndo
valem por si mesmos, ndo tém um valor intrinseco. O valor lhes é
sempre atribuido por sujeitos particulares e em funcdo de
determinados critérios e interesses historicamente condicionados
(FONSECA, In: INRC, 2000, p. 11-12).

A nocéo de referéncias culturais apresentada acima contempla, além da
producao de informagdes em suportes diversos, a proposta de compreensao
das apropriacdbes de bens e praticas por determinados grupos sociais,
percebendo o “sistema referencial da cultura daquele contexto especifico”
(FONSECA, 2001, p. 118).

Em texto escrito recentemente para a obra “Educacado patrimonial,
reflexdes e praticas”, Cecilia Londres Fonseca (2012) atualiza o debate em
torno das relagdes entre educagao e patriménio cultural. Para ela, € “impossivel
pensar a preservacdo do patrimdnio cultural sem vincula-la a transmissao,
difusdo e apropriacdo, por parte dos grupos sociais a que se refere, dos
sentidos e valores atribuidos aos bens culturais” (FONSECA, 2012, p. 14).
Relacionando a fala da autora com a realidade de municipios do interior do

estado de S&o Paulo, como Ribeirdo Preto (limite geografico das pesquisas
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gue originaram essas reflexdes), o que se vé em grande parte sdo acdes de
preservacao e difusdo balizadas pela lei de tombamento de bens de natureza

material.

Os efeitos do tombamento na limitacdo de direitos de uso resultam, néo
raramente, numa resisténcia em relacdo ao processo de preservacao por
varios setores da sociedade. Isso se justifica pela percepcédo da preservacao
do patrimdnio como um ato de “cerceamento a liberdade individual e obstaculo
ao desenvolvimento” (FONSECA, 2012, p. 14). Para a autora, a problematica
em torno dessa questdo € a complexa definicdo do que se constitui como
interesse publico, de maneira a se criar critérios para as decisdes sobre o que

preservar.

Buscando maneiras de equacionar essa questdo, Fonseca (2012)
sugere a implantacdo de politicas de formagcdo de uma “consciéncia
preservacionista”, que consiste em desenvolver em varios ambitos a nocio de
que a destruicdo das multiplas referéncias representativas da diversidade
cultural, que concerne a diferentes grupos sociais, significa uma perda

irreparavel para toda a sociedade.

A questdo é mais problematica e complexa ainda do que pensou
Fonseca (2012). Deve-se considerar além de wuma “consciéncia
preservacionista”, pois esse termo pode causar confusdo na sua interpretacgéao,
sugerindo uma conotacdo ultraconservadora, uma ideia de que se pretende
cristalizar a dindmica cultural presente nas praticas cotidianas dos varios

grupos formadores da sociedade.

Por outro caminho, a autocompreensdo desses grupos, enquanto
portadores de identidades especificas, poderia incentivar a busca do
reconhecimento daquilo que é importante preservar, considerando-se a propria
manutencdo das fundamentais diferencas culturais. Deve-se perguntar: o que
preservar? Para quem tem sentido a preservagdo? Quais os sentidos desse
patriménio? E preciso levar em consideracio que nem todos devem e/ou
querem preservar da mesma forma, porque o sentido de preservagdo €

diferente de acordo com a matriz cultural de cada grupo.
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Chamando Chartier (1992) para essa reflexdo, se faz necessario levar
em conta 0S usos e interpretacdes inscritos nas praticas que os elaboram,

evitando abordagens aprioristicas:

Prestar, assim, atencdo as condicbes e aos processos que muito
concretamente sdo portadores das operacbes de producdo de
sentido, significa reconhecer, em oposicdo a antiga historia
intelectual, que nem a ideia, nem as interpretacbes sé&o
desencarnadas, e que, contrariamente ao que colocam o0s
pensamentos universalizantes, as categorias dadas como invariantes,
sejam elas fenomenologicas ou filoséficas, devem ser pensadas em
funcdo da descontinuidade das trajetérias histéricas (CHARTIER,
1992, 189).

Considerar as condicbes e o0s processos que possibilitam a
compreensao dos sentidos produzidos evitaria a visdo das praticas culturais
como permeadas por uma diversidade cultural neutra, isenta de conflitos. E
preciso vislumbrar as referéncias culturais como bens e praticas que sao, ao
mesmo tempo, o fruto e o objeto de lutas sociais pela sua hierarquizacéo,
consagracdo ou desqualificacdo (CHARTIER, 1992, p. 184). Essa
problemética encaminha a necessidade de tomada de uma posi¢céo conceitual
guando se propde a desenvolver acdes educativas na area do patrimonio

cultural.

Da mesma maneira que o patriménio, o ensino também nao é “neutro”.
Ambos sao areas de “enfrentamento politico-ideolégico, lugar onde se
confrontam também um modelo de sociedade e o papel do Estado”. E

fundamental perceber esses campos de tenséo (SCIFONI, 2012, p. 32).

Experiéncias e possibilidades

Refletindo a partir desses principios, ao utilizar a experiéncia de
interacdo ensino/pesquisa durante a aplicacdo do INRC em Ribeirdo Preto,
estabeleceu-se um constante intercambio, marcado por uma relacédo dialégica
entre 0s sujeitos e destes com o0s bens culturais. Tomou-se como postura
metodoldgica o envolvimento da comunidade como sujeito do processo e nao
como mera receptora de um saber formal, legitimado pelo conhecimento

técnico-cientifico.

Esses pressupostos embasaram o desenvolvimento das acoes

educativas que vem sendo desenvolvidas pela Rede de Cooperagéo
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Identidades Culturais e pelo poder publico municipal. O grupo se propds a levar
a cabo acdes integradas de ensino e pesquisa, ou seja, paralelamente a
execucao do inventario, a metodologia do INRC vem sendo transposta para
acles educativas. O resultado dessa frutifera experiéncia de associacdo entre
ensino e pesquisa possibilitou a construcdo, ainda em andamento, de projetos

educativos na area de patrimonio.

Partindo da construgdo coletiva do conhecimento (envolvendo poder
publico e sociedade civil), essa metodologia concebe a educacéo patrimonial
como uma ac¢ao fomentadora da construcdo de uma autocompreensao dos
grupos envolvidos, quanto as suas referéncias culturais especificas. O
pressuposto contido nessa ideia é propor a formacdo de uma consciéncia
cultural, que promova a assuncdo do individuo, no sentido de que ele
reconheca a sua identidade cultural e assuma a sua condi¢cdo socio-historica
(FREIRE, 1995).

Essa assuncao ocorre por meio da apropriagéo dos bens culturais pelos
agentes envolvidos, fortalecendo as relacdes de pertencimento, do respeito e
da valorizacdo da diversidade cultural dos que fazem parte do processo:
docentes, discentes, comunidade e poder publico. Para que isso ocorra é
fundamental a compreenséao “do universo sociocultural e da trajetéria historico-
temporal” de todos os envolvidos (PEREZ; TAVARES; ARAUJO; 2009, p. 21).
Essa acdo pode ser empreendida em espacos diversos, como arquivos,

museus, escolas, associagdes de bairro, clubes esportivos, etc.

No caso dos arquivos, principalmente os publicos, a educacao
patrimonial € uma ferramenta de viabilizacdo da relagédo entre o patrimonio e a
sociedade, promovendo a interacdo entre as pessoas da comunidade, a sua
histéria e sua memodria coletiva. Essas instituicbes, a medida que desenvolvem
acOes educativas, podem representar a democratizacdo da informacéo,

gerando diversas possibilidades de apropriacao do patrimdnio cultural.

Porém, essa é uma area ainda pouco explorada no Brasil. Em outros
paises, como a Franca, os “arquivos como elementos de acao cultural e
educativa conhecem seu auge a partir da década de 1950” (FRATINI, 2009, p.
04). O desenvolvimento de atividades que promovem o intercambio entre a

sala de aula e a instituicAo de preservacdo documental pode auxiliar na



Minicurso ministrado na IX Semana de Pedagogia da Unesp de Sao José do Rio Preto, 2012.

construcdo de relacdes de pertencimento, além de instigar o didlogo entre as
memoarias individuais e coletivas. Entretanto, os documentos de um arquivo sao
guardados e utilizados como fontes primarias, normalmente voltadas para o
acesso a pesquisadores experientes. Por isso, a dificuldade de se trabalhar
com os alunos, isto €, esses documentos nao foram (e na maioria dos casos

ainda ndo séo) pensados como instrumentos educativos.

O Arquivo Publico e Histérico de Ribeirdo Preto, instituicdo ligada a
Secretaria Municipal da Cultura, a partir de 1996, quando adquiriu sua sede
nova, encontrou um meio para a utilizacdo do local como espago para agbes
educativas na area de patrimonio. Recebia, esporadicamente, alunos do ensino
fundamental e médio que visitavam o Arquivo no intuito de conhecer o lugar de
guarda da memdéria da cidade. Os alunos tinham uma palestra em que se
explanava acerca do funcionamento da instituicdo, seguida de uma visita em
grupos pequenos a reserva técnica. Por fim, tinham acesso direto ao acervo
documental. Nessa época, ainda ndo havia se iniciado a aplicacdo do INRC no
municipio, e as reflexdes sobre referéncias culturais ainda eram embrionarias.
O foco das atividades educativas era a sensibilizacdo dos alunos quanto a

importancia dos documentos para a sua heranca cultural.

J& se observava nessas visitas a dificuldade de alunos e professores em
realizarem suas pesquisas sobre a historia local em documentos de época,
como jornais, cartas, mapas, processos, etc. O Arquivo tem um carater técnico,
cuja finalidade é “resgatar, organizar, preservar, difundir e disponibilizar as
informacgdes contidas nos documentos produzidos pelo poder publico municipal
e a documentacdo histérica do municipio e da regido” (LEI, n. 130, 1992).
Contudo, a difusdo desse conhecimento ocorria principalmente por meio do

acesso aos documentos por pesquisadores experientes.

As primeiras atividades de a¢cGes educativas com énfase no patriménio
documental, de natureza mais sisteméatica, no Arquivo Publico e Histéria de
Ribeirdo Preto e nos Museus Historico e do Café do mesmo municipio,
iniciaram-se no segundo semestre de 2005. Isso ocorreu com a execugao de
projetos pilotos, elaborados em parcerias com instituicbes e redes do ensino
publico e privado. Novos conceitos foram sendo assimilados nesse processo.

Os resultados positivos com a producado coletiva da Rede foram norteadores
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para a apropriacdo de acdes educativas aplicadas a partir de entdo: as
pesquisas orais, a construcdo dos documentarios, a criacdo de roteiros
histéricos para visitas técnicas e a elaboracdo de jogos de memoaria (Filhos do
café e Caixinha da memoria, ambos para o ensino fundamental |, e o “Griét - na
trilha de Ribeirdo Preto - uma reflexdo sobre a segregacéo racial em nossa

cidade”, para fundamental Il).

O primeiro projeto educativo que a Rede empreendeu, ja com base nas
primeiras discussdes sobre o INRC e a nocéo de referéncias culturais, foi o
projeto Filhos do Café. Ainda de maneira embrionaria e sem utilizar
diretamente as categorias de bens culturais do INRC, os pesquisadores
diagnosticaram, em seu trabalho de campo, que a populacdo do municipio
ainda mantinha um forte vinculo com a historia do café. Com base nisso,
desenvolveu-se uma primeira iniciativa visando fomentar a ampliagdo da
compreensao dessas relacdes de pertencimento com as referéncias culturais
ligadas a uma determinada fase econémica do municipio. A ideia era repensar

0 projeto museologico do Museu do Café Francisco Schmidt.

Esta instituicdo museoldgica ainda mantinha o perfil muito parecido aos
primeiros museus surgidos na Europa, voltados para a afirmacdo de uma
cultura dominante. Apresentava-se como um “gabinete de curiosidade”, que
muito informava e pouco oferecia a reflexdo sobre a complexidade dos bens
culturais sob sua guarda e sobre as varias formas de apropriacdo possiveis a
partir do acervo. O Museu do Café foi fundado em meados do século XX,
guando comecaram a surgir algumas grandes publicagbes acerca da
museologia no Brasil. Contudo, essa instituicAio ndo acompanhou o

aprofundamento do debate em torno das funcbes educativas dos museus.

Em 1956 aconteceu na cidade de Ouro Preto o 1° Congresso Nacional
de Museus, e em 1958, no Rio de Janeiro, ocorreu o Seminario Regional da
UNESCO sobre a Funcao Educativa dos Museus. A partir disso, um novo olhar
em relacdo ao papel dos museus na sociedade comecou a ser estruturado ao
longo das décadas seguintes. Nos anos de 1970 e 1980, especialmente com o
surgimento do Sistema Nacional de Museus, em 1986, ja se discutia um museu
mais participativo e democratico. Ao mesmo tempo pensava-se nas relacdes

entre educacdo e museus como essenciais para a formacéo cultural.
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Surgia, entdo, o Movimento Internacional da Nova Museologia (MINOM),
organizado nos anos de 1980 em decorréncia de experiéncias desenvolvidas
no México, na Franca, na Suica, em Portugal, no Canada e em outros paises
pelo mundo. Nessa época, destacaram-se no Brasil os trabalhos da museéloga
Waldisa Russio, que defendia uma politica museal mais popular e participativa
nos processos de transformacdo social. Os primeiros questionamentos em
torno da utilizacdo do museu como educacao nédo formal surgiram em 1983,
com o 1° Seminario sobre o “Uso Educacional de Museus e Monumentos”, no

Museu Imperial, em Petropolis.

De la para ca muito se tem feito e publicado nessa area. Com a nova
museologia, 0s museus passaram a receber um significado que vai além de
“vitrines de objetos”. Os especialistas entenderam que o museu pode ser o
local de aprendizagem e de reflexdo sobre as identidades culturais. Essa nova
percepcdo vem sendo estendida aos professores, expandindo-se também

pelas salas de aula:

Os mais recentes debates do ICOM, por exemplo, indicam que os
museus vém trabalhando sob conceitos que levam em consideracéo
a interacdo com o contexto social e com o patrimdnio cultural
reconhecidos e eleitos pelas suas comunidades (STUDART, 2010, p.
139).

Pensando nos questionamentos do ICOM, e baseando-se nas primeiras
experiéncias com o INRC, foi possivel desenvolver um projeto para o Museu do
Café a partir das referéncias culturais da localidade dentro do museu. O INRC
funcionaria como norteador para o conhecimento e a interacdo com a
comunidade, necessérios para as acdes expograficas e educativas dos
museus. Usando como base a Constituicdo, que define o patriménio brasileiro
como de natureza material e imaterial, € de extrema importancia inserir a
dimensdo imaterial também nos espacos museais. Com isso, tanto as
exposi¢cBes como o proprio museu (bem material), servem como interlocugéo
entre a histéria ali contada e o visitante, narrativas que despertam nas pessoas
a reflexdo, os questionamentos, as duvidas, o pensar. Além disso, cabe ao
educador provocar o didlogo entre os visitantes e o acervo apresentado,
inserindo e articulando o museu com a comunidade para a qual ele préprio é

uma referéncia cultural.
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Essas acBes devem interagir com a realidade das pessoas, das praticas
sociais cotidianas, e ndo mais apenas como afirmacdo de uma elite distante,

imposta de cima para baixo, como depositaria de um pensamento engessado.

E necessario buscar enfoques que aproximem o conhecimento que o
museu tem e o cotidiano do visitante. O referencial é o publico, pois,
se o tema ndo fizer minimamente parte de seu universo referencial,
nado fara sentido para ele. Nao ha féormulas prontas para isso, mas
podemos sugerir que se busque o cotidiano entre os temas
disponiveis no museu e/ou formas de aproximagdo com o publico
(CABRAL, 2010, p. 166).

Ao planejar agbes educativas deve-se diagnosticar e reconhecer as
referéncias culturais dos variados grupos, o que faz sentido para cada um
deles. A partir desses resultados, os registros sao utilizados para o trabalho
nos museus (ou outras instituicbes de memoéria ou do ensino formal), pois
assim € possivel alcancar esse publico e promover a interacdo e a apropriagao
do patrimoénio. Entende-se entdo que 0 museu tem um grande potencial, que
deve ser explorado pelas diferentes disciplinas (interdisciplinaridade): como
lugar de memdria, “local de expressdo, de inclusdo social, de troca de
experiéncias, de apropriagdo de conhecimentos, de constru¢cdo conjunta e de
didlogo” (CABRAL, 2010, p. 170).

A experiéncia com a utilizacdo dessa metodologia ocorreu em 2010, no
Museu do Café “Francisco Schmidt’, em Ribeirdo Preto. O projeto “Filhos do
Café” previu uma nova leitura expografica do acervo a partir da constatagédo de
gue o café era uma importante referéncia cultural para o ribeirdopretano. Com
essa nova leitura, a exposicdo ganhou um aspecto dindmico, propondo uma
maior aproximacao do visitante e de sua realidade. Além disso, foi publicado
um livro (disponivel gratuitamente em suporte impresso e digital), um
documentario e um jogo interativo para auxiliar na acao educativa do espaco. O
jogo baseia-se em perguntas e respostas sobre a histéria da cidade, sempre
envolvendo o café, sendo que, a cada resposta correta, 0 jogador avanca uma
casa no tabuleiro. Um jogo no computador também foi desenvolvido,
abordando, além do café, o patriménio ferroviario. Todos os recursos didaticos
tinham como foco ndo os objetos em si, mas, principalmente, as relacdes

existentes no periodo do café.
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Considerac0es finais

O caminho para o aprimoramento dos usos da nocédo de referéncias
culturais em acdes educativas ainda é longo e permeado por dificuldades, que
vem sendo enfrentadas pelo grupo envolvido no processo. Uma delas é a
necessidade de aprofundamento das pesquisas que identifiquem e
compreendam a presenca da cultura negra no municipio. Nesse sentido,
busca-se entender como as variadas formas de expressao dessa(s) cultura(s)
contribuiram para a producdo de bens culturais e para o desenvolvimento
urbano de uma regido marcada pela cultura do imigrante. O que se observa é
gue houve uma supervalorizacdo da cultura do imigrante na formacdo da
“civilizacdo do café”, enquanto as varias expressdes da cultura negra foram
sendo perversamente sufocadas, seja na utilizacdo de um discurso de
embelezamento urbano ou na manutencdo de ordem social. Por um longo
periodo, pés-abolicdo (1888) até meados dos anos 1970, o povo negro foi
vivenciando a rejeicdo de sua cidadania, fazendo com que se sentisse como

“‘um estranho” junto a sociedade local.

Nessa perspectiva, um dos possiveis caminhos para se firmar acdes
educativas é a dinamizacdo de espagos culturais organizados pelo povo negro
local. Tendo em vista a constatacdo da escassez de referéncias materiais,
como documentos e edificios, se faz necesséario recorrer a historia oral,
buscando os saberes e fazeres que indiqguem os sentidos referenciais e
multiplos da cultura negra. Isso pode ser feito por meio da promocéao e “[...]
organizacdo de um acervo fonografico e fotografico da historia oral em suas
mdultiplas linguagens e manifestacbes étnico e culturais, mobilizando
mecanismos midiaticos” (PIC — Programa de Incentivo Cultural — relatério
2010).

Partindo dessas experiéncias, o trabalho com as referéncias culturais
como base para acdes educativas vem amadurecendo nos ultimos dois anos,
juntamente com a continua aplicacdo do INRC em Ribeirdo Preto, que tem
ampliado a identificacdo da multiplicidade cultural em toda a sua complexidade.
O mais importante a se destacar nessas experiéncias é que se deve manter

sempre o foco nos sujeitos responsaveis pelas praticas culturais que sédo objeto
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da pesquisa e/ou de acdes educativas, interagindo com eles num processo
dindmico de formacdo de wuma consciéncia cultural, pautada pelo

reconhecimento das referéncias culturais e pelo respeito a diversidade.
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